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1.0 Indledning

I den danske folkeskole er der i løbet af de sidste par år kommet øget fokus på læring og differentieret undervisning. Teorien om læringsstile er en læringssteori, der på det seneste har vundet indpas i skoleverdenen i Skandinavien. Grunden hertil er bl.a., at den giver et nemt bud på, hvordan undervisningen kan struktureres, således at den enkelte elevs læring kommer i centrum.

Vi finder teorien spændende og brugbar i vores kommende virke som folkeskolelærere. Men spørgsmålet er om anvendelsen af denne amerikanske teori i den danske folkeskole vil medføre en vital ændring af den pædagogik som ligger til grund for folkeskoleloven.

Vi har i denne opgave valgt at fokusere på de pædagogiske begreber almen og demokratisk dannelse, idet vi ser disse som yderst vigtige for det danske samfunds demokratiske beståen.

Vi vil udfra disse begreber kigge på anvendelsen af teorien om læringsstile i den danske folkeskole.

2.0 Problemformulering

Vi ønsker at drøfte anvendelsen af teorien om læringsstile i den danske folkeskole udfra følgende problemstillinger:

· Stemmer dannelsessynet i teorien om læringsstile overens med dannelsessynet i den danske folkeskole set ud fra folkeskoleloven?

· Kan teorien om læringsstile bidrage til den demokratiske dannelse, som den danske folkeskolelov og samfundet generelt lægger op til?

3.0 Metode

Til at belyse teorien om læringsstile, har vi valgt at anvende følgende teoretikere:

· Dr. Rita Dunn, Professor, Direktør for Center for the Study og Learning and Teaching Styles, St. John’s University, New York.

· Dr. Lena Boström, Doktor i pædagogik, Lærer ved Parkskolan (svensk gymnasium).

· Karina Landsbo Villumsen og Lene Skovbo Jensen, Lærere ved Værebroskolen i Bagsværd.

Til at belyse det almene- og demokratiske dannelsessyn i den danske folkeskolelov, har vi valgt at anvende følgende teoretikere:

· Wolfgang Klafki, Pædagog og didaktiker, Professor i pædagogik, Lærer.

· Lars Løvlie, Professor i uddannelsesfilosofi ved Oslo Universitet.

4.0 Dannelse

Vi ser dannelse som en livslang socialiseringsproces, hvor individet indføres og udvikles i et samfund og en kultur, der er under konstant forandring. Ifølge Pædagogisk Opslagsbog er dannelsen individuel, mens dannelsesprocessen er kollektiv (PO, s. 37). Dannelsesprocessen er menneskets evige bestræbelse på at forstå sig selv og sin verden samt at handle i overensstemmelse med denne forståelse. Forståelsen opnås gennem erfaringer, der opstår af menneskets interaktion med sin omverden (PO, s. 43).

4.1 Kategorial dannelse

Vi har valgt Wolfgang Klafki til at belyse det almene dannelsesbegreb. Klafki deler fortidens opfattelser af begrebet dannelse ind i to grupper; henholdsvis de materiale – og de formale dannelsesteorier. 

· De materiale dannelsesteorier tager udgangspunkt i, at en kulturel og videnskabelig viden skal indlæres, førend individet kan betragtes dannet. Indholdet alene har en dannende effekt, imens processen er uden betydning. (PO, s. 38-42).

· De formale dannelsesteorier fokuserer på den enkelte elev og dennes vækst frem for at fokusere på indholdet. Det væsentlige ved dannelsen er ikke optagelsen og tilegnelsen af viden, men udviklingen af elevens evner og arbejdsmetoder, som for eksempel ”at lære at lære”. Indholdet er altså uden betydning; det er kun arbejdsformen, man arbejder med at udvikle. (PO, s. 38-42).

Klafki ser imidlertid disse to opfattelser for utilstrækkelige, og skaber derfor en kategorial dannelsesteori, som bliver en syntese af de tidligere opfattelser.

Klafki definerer kategorial dannelse som en dobbelt åbning (Klafki 1982, s. 62):

Dannelse er kategorial dannelse i den dobbeltbetydning, at en virkelighed ”kategorialt” har åbnet sig for et menneske og dette menneske netop dermed selv er blevet åbnet for denne virkelighed.

Det objektive eller materielle aspekt ligger i, at en fysisk og åndelig virkelighed har åbnet sig for et menneske. Omvendt ligger det subjektive eller formelle aspekt i, at dette menneske har åbnet sig for denne virkelighed. (Klafki 1982, s. 61). Dvs. at den kategoriale dannelsesteori både vægter det objektive (indholdet) samt det subjektive (eleven).

4.2 Det almene dannelsessyn i Folkeskoleloven

I det dannelsessyn den danske folkeskolelov afspejler, kan vi se en parallel til Klafkis kategoriale dannelse. Dette ses blandt andet i folkeskolens formålsparagraf (§1, stk. 1), hvor skolens opgave er at fremme elevernes tilegnelse af kundskaber (material), færdigheder (material), arbejdsmetoder (formal) og udtryksformer (formal). Her ses altså både aspekter fra de materiale og de formal dannelsesteorier; dvs. den kategoriale dannelsesteori.
5.0 Demokratisk dannelse

Ordet demokrati kommer af græsk og betyder ”folkestyre”. Demokrati er derfor en særlig måde at organisere magten på. I princippet kan man sige, at der er tale om demokrati, når mennesker selv er med til at bestemme de regler og strukturer, som de skal leve under (PO, s. 49).

Demokratisk dannelse er en forudsætning for demokrati. Dvs. demokratiet kan ikke bestå uden oplyste borgere (material dannelse). Samtidig kræver demokrati også vilje til og erfaring med at være aktør og ikke blot tilskuer (formal dannelse). (PO, s. 46).

5.1 Wolfgang Klafki

Klafki definerer demokratisk dannelse som sammenhængen mellem tre grundlæggende evner (Klafki 2001, s. 68):

· Evnen til selvbestemmelse (over sine individuelle levevilkår samt medmenneskelige, erhvervsmæssige, etiske og religiøse meninger).

· Evnen til medbestemmelse (over udformningen af vores fælles kulturelle, samfundsmæssige og politiske forhold).

· Evnen til solidaritet (ikke kun med andre i samfundet men også med dem, der ikke lever i et demokratisk samfund).

5.2 Lars Løvlie

Ifølge Lars Løvlie har demokratiet ændret sig fra at være et nationalt-/enhedsprojekt baseret på respekt til at være et globalt projekt baseret på respekt og tolerance (Dale, s. 313). Løvlie definerer respekt som evnen til at decentrere i forholdet til andre samt evnen til empati –  mellem mennesker, der ligner hinanden og følger de samme regler og normer. Tolerance derimod lader den anden eksistere i hans/hendes forskellighed – dvs. mellem mennesker, der ikke ligner hinanden, er forskellige, fremmedartede og i nogles øjne afvigende. (Dale, s. 329).

Begrebet tolerance er ifølge Løvlie nyt indenfor demokratiet og dermed også indenfor demokratisk dannelse. Dvs. for at kunne begå sig i det nuværende demokratiske samfund skal mennesket ikke længere kun besidde evnen til respekt (som i det traditionelle demokrati) men også evnen til tolerance. For at kunne besidde evnen til tolerance kræves en dannelse, som udfordres af forskellighed og som omfatter evnen til at leve i og med forskellighed (Dale, s. 328).

5.3 Det demokratisk dannelsessyn i folkeskoleloven

Demokratisk dannelse ses i folkeskoleloven allerede i formålsparagraffen, stk. 3, hvor skolen skal forberede eleverne til medbestemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens undervisning og hele dagligliv må derfor bygge på åndsfrihed, ligeværd og demokrati. Derudover ses demokratisk dannelse i forbindelse med planlægning af undervisningen i §18, stk. 4, hvor fastlæggelsen af arbejdsformer, metoder og stofvalg  i videst muligt omfang skal foregå i samarbejde mellem lærerne og eleverne.

6.0 Teorien om læringsstile

Ifølge teorien om læringsstile har alle sin specielle måde at lære på; dvs. sin personlige læringsstil (Dunn, s. 17). Teorien om læringsstile går kort fortalt ud på at tage udgangspunkt i den enkelte elevs læringsstil og herudfra indrette undervisningen samt undervisningsmiljøet. Hvis den enkelte elevs læringsstil imødekommes af læringsmiljøet opnås optimal læring (Dunn, s. 53). Læringsstil defineres som: den måde hvorpå hvert enkelt individ bedst kan koncentrere sig om, behandle samt huske ny og vanskelig information (Dunn, s. 53). Teorien dækker derfor ikke den almindelige undervisning, hvor allerede kendt stof repeteres.

Ifølge Rita Dunn kan alle elever lære alt, hvis blot der anvendes tilgange svarende til deres læringsstil (Dunn, s. 46). Det skal derudover pointeres, at der ikke er én læringsstil, der er bedre end en anden (Boström, s22)!

Læringen påvirkes af i alt 23 elementer, som udgør den enkeltes læringsstil. Disse kan inddeles i følgende overordnede kategorier (Se bilag 1):

· Fysiske: lyd, lys, temperatur, design

Eks.: Nogle elever lærer bedst i svagt lys – andre i stærkt lys.

· Emotionelle: motivation, udholdenhed, ansvarlighed, struktur

Eks.: Nogle elever lærer bedst ved struktureret undervisning, andre trives bedre i ”kaos”.

· Sociologiske: alene, par, små grupper, team, autoritet, variation

Eks.: Nogle elever lærer bedst ved at arbejde alene, andre ved gruppearbejde.

· Fysiologiske: perceptuelle forcer, føde, tidspunkt, bevægelse

Eks.: Nogle elever lærer bedst tidligt om morgenen, andre om eftermiddagen/aftenen/natten.

· Psykologiske: holistisk, analytisk, hjernedominans, impulsiv, refleksiv

Eks.: Nogle elever lærer bedst i et impulsivt miljø, andre har brug for fordybelse og refleksion.

Elementet ”perception” (perceptuelle forcer) dækker over måden, den enkelte foretrækker at sanse omverdenen på. Teorien inddeler disse måder i 4 kategorier: Visuel (at se), Auditiv (at høre), Taktil (at røre) og Kinæstetisk (at bevæge sig) (Dunn, s. 19). Disse kan sammenlignes med enkelte af Howard Gardner’s mange intelligenser. I den danske folkeskole lægger man traditionelt meget vægt på den visuelle og auditive dimension, hvorved taktile og kinæstetiske børn ofte løber ind i problemer.

Elementet ”holistisk” dækker over, at man foretrækker først at forstå helheden inden man arbejder med og forstår detaljerne, hvorimod elementet ”analytisk” dækker over, at man foretrækker først at forstå detaljerne, inden man arbejder med og forstår helheden. De fleste børn (faktisk hele 88%) er inden de begynder i skolen holister (Dunn, s. 70). Dette kan være et problem i den danske folkeskole, idet undervisningen primært er analytisk indrettet.

Teorien om læringsstile lægger vægt på, at eleverne skal være bevidste om deres læringsstil, herunder medansvarlige for udvælgelsen af undervisningsformer, -metoder, -materialer m.v., der er med til at give dem optimal læring (Dunn, s. 42). Dette frigiver læreressourcer, idet eleverne i større omfang er mere selvhjulpne. Læreren bliver altså en form for ”konsulent/vejleder”, og har dermed overskud til at koncentrere sig om de individuelle læreplaner (Villumsen, s.49-50).

6.1 Det almene dannelsessyn i teorien om læringsstile

Da læringsstils teorien bygger på at eleverne skal blive bevidste om deres egen læringsstil og få indsigt i deres egne læringsprocesser tilhører teorien de formale dannelses teorier. Dette underbygges yderligere af at teorien intet siger om selve indholdet i undervisningen samt hævder at alle kan lære alt uanset indholdets karakter blot den rigtige læringsstil anvendes.

6.2 Det demokratisk dannelsessyn i teorien om læringsstile

Teorien om læringsstile lægger op til, at eleverne skal have medansvar mht. læring og medbestemmelse/selvbestemmelse mht. valg af arbejdsmetoder og –materialer. Dette stemmer overens med Klafkis definition af demokratisk dannelse. Teorien er med til at vise, at mennesker er forskellige. Ved at leve i og med forskellighed opnås evnen til tolerance. Dette passer godt ind i Løvlies syn på demokratisk dannelse.

7.0 Opsamling
7.1 Det almene dannelsessyn

Vi har nu kigget på  det almene dannelsessyn i henholdsvis teorien om læringsstile og i folkeskoleloven. I folkeskoleloven ser vi et dannelsessyn, der er parallelt med Klafkis kategoriale dannelsesteori. Dannelsessynet i teorien om læringsstile lægger derimod op af de formale dannelsesteorier. Dvs. at det materiale dannelsessyn savnes i teorien om læringsstile for at passe i den danske folkeskoles kategoriale dannelsessyn.

7.2 Det demokratiske dannelsessyn

Vi har ligeledes kigget på det demokratiske dannelsessyn. Her fandt vi, at folkeskoleloven har et demokratisk dannelsessyn, som stemmer overens med både Klafkis og Løvlies syn. Det samme kan siges om det demokratiske dannelsessyn i teorien om læringsstile. Dvs. der er en fin overensstemmelse.

8.0 Perspektivering

8.1 Det almene dannelsessyn

· Hvad kan man gør for at sikre folkeskolelovens almene dannelsessyn, når teorien om læringsstile anvendes?

· Hvilket faktisk alment dannelsessyn praktiseres i den danske folkeskole i dag og stemmer dette overens med folkeskoleloven?

8.2 Det demokratiske dannelsessyn

· Hvilket faktisk demokratisk dannelsessyn praktiseres i den danske folkeskole i dag og stemmer dette overens med folkeskoleloven?

· Hvorfor skal skolens undervisning og hele dagligliv bygge på demokrati, jf. folkskolelovens §18, stk.4?

8.3 Skolen og samfundet

· Hvordan vil det gå de elever - der har gennemgået en skolegang, hvor det pædagogiske grundlag følger teorien om læringsstile - i deres videre uddannelse (fx i gymnasiet, på videregående uddannelser mv.)?

· Kommer eleverne til at besidde de evner, der er brug for i det danske samfund, når undervisningen bygger på teorien om læringsstile?
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